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Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie nauki krytycznego my-
$lenia jako szczegdlnie wartosciowego elementu edukacji. Przekonuje,
ze do ksztalcenia wymienionej umiejetnosci warto dostosowac tresci oraz
formg nauczania. Wskazuje na wywodzace si¢ z systemu o§wiaty trudnosci
w realizacji powyzszej koncepcji oraz przyktady rozwigzan pomocnych
w jej wprowadzeniu. Tekst odnosi si¢ do probleméw edukacji na réznych
poziomach, korzystam z wlasnych do§wiadczen nauczycielskich zarowno
w szkole $redniej, jak i na uczelni.

Myslenia krytycznego mozna uczy¢ przy okazji wyktadania réznych
przedmiotoéw, do czego rowniez zachgcam, nauka filozofii jest jednak do
tego celu szczegodlnie predestynowana. Zdaje sig, ze wspotczesnie w Polsce
wciaz dominuje przekonanie, Zze najwazniejsza, niemal jedyna, zaleta kursu
filozofii jest przekazanie kompetencji kulturowych i1 wiedzy dotyczacej
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dziejow filozofii. Nie twierdzg, ze nalezy z powyzszych zrezygnowac, ale
przekonujg, ze nalezy si¢ zastanowic, czy sa one pierwszorzedne.

Dobrze jest, jesli wyksztatcony cztowiek orientuje si¢ w najwazniej-
szych problemach, ktdre zajmowaty najwybitniejsze umysly na przestrzeni
wiekow i potrafi poda¢ przyktadowe rozwiazania tych problemow, wazniej-
sze jest jednak, zeby owe rozwiazania potrafit oceni¢. Dostep do wiedzy
jest powszechny i fatwy jak nigdy wczesniej, odpowiednie selekcjonowanie
znalezionych informacji jest juz zajeciem znacznie trudniejszym, nie mowiac
o samodzielnym wyksztatceniu szeroko rozumianego krytycznego mysle-
nia. Sceptyczne mysSlenie jest za$ najlepszym narzgdziem obrony przed
manipulacja i demagogia, z ktérymi uczen, student czy absolwent maja
niezmiennie do czynienia ze strony politykéw, dziennikarzy, naukowcow
1 nauczycieli.

Zaczng od najbardziej ogolnych uwag dotyczacych wplywu ustroju
szkolnego na wspieranie myslenia krytycznego. Dobrym sposobem opisu
edukacji jest przedstawienie jej jako ztozonej z dwdch antynomicznych
procesow socjalizacji i indywidualizacji. My$lenie krytyczne jest waznym
i niezbednym elementem procesu indywidualizacji, ale musi by¢ ono poprze-
dzone socjalizacja. Powinno by¢ wprowadzane do nauczania sukcesywnie
i odpowiednio do wieku. Nie byloby dobrym pomystem uczenie matego
dziecka podwazania wszystkiego, co uslyszy, jednak w liceum i na studiach
stymulowanie myslenia krytycznego powinno by¢ kluczowym elementem
edukacji. Nie mozna tez poprzesta¢ na nauce myslenia krytycznego, nad-
mierna koncentracja na stymulowaniu sceptycznego podej$cia moglaby
w skrajnym przypadku znacznie ograniczy¢ myslenie tworcze.

Fundamentalne znaczenie maja rozwiazania systemowe i programowe
oraz organizacja szkolnego zycia. Jesli szkota ma silny profil ideologiczny
lub religijny, nauczyciele, nawet gdy chca uczy¢ krytycznego myslenia,
maja utrudnione zadanie, a w skrajnych przypadkach jest ono niemozliwe.
Podobnie upolitycznienie szkoty nie stwarza odpowiednich warunkow dla
nauki sceptycznego myslenia. Jesli jakas ideologia jest w programach na-
uczania nadmiernie reprezentowana i bez uzasadnienia na réozne sposoby
wyrézniana, to dzieje sig tak ze szkoda dla rozwoju krytycznego mys$lenia
ucznidéw. Mozna si¢ rOwniez zastanawiac, na ile silnie etnocentryczne po-
dejscie w edukacji, wyrdzniajace wilasna kultureg 1 wskazujace jej elementy
jako ,,wlasciwe”, ostabia krytyczne myslenie i czy jaki$ stopien relatywizacji
podawanej wiedzy myslenie krytyczne wzmocni.
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System szkolnictwa ma silne tendencje do upolitycznienia i ideologiza-
¢ji, brakuje tez w nim mechanizmow zabezpieczajacych przed indoktrynacja.
Moglismy to obserwowac, gdy w miejsce obowigzujacego marksistowskiego
punktu widzenia w o§wiacie pojawily si¢ tendencje do pokazywania wol-
nego rynku jako sposobu na rozwiazanie wszystkich probleméw lub gdy
powyborczym zmianom we wtadzach panstwa towarzyszyly silne wstrzasy
w systemie edukacji, zwiazane zwykle z polityczna potrzeba wpojenia
mtodym ludziom ,,shusznych” pogladow.

Dla polskiej edukacji charakterystyczne jest przedstawianie katolicy-
zmu jako jedynego dysponenta wartosci, w najlepszym razie dostrzega si¢
istnienie innych religii, etyka $wiecka bywa zwyczajnie pomijana. Ustawa
o systemie o$wiaty, ktora na wstepie deklaruje wychowanie ,,respektujace
chrzescijanski system warto$ci”, uprzywilejowane miejsce lekcji religii
w szkole to przyklady elementow budujacych system nauczania. Podobnie
jest z treSciami edukacji. Podstawa programowa przedmiotu etyka w III eta-
pie edukacyjnym wymaga znajomo$ci wskazah moralnych w religiach
chrzescijanskich oraz ,,norm spotecznych wynikajacych z nauki spotecznej
Kosciota”. W kolejnym punkcie wymienia si¢ jeszcze wskazania moralne
w ,innych religiach $wiata”, o etyce §wieckiej czy humanistycznej nie
wspomina jednak dokument ani stowem. Pojecie etyki swieckiej pojawia
si¢ dopiero w podstawie programowej dla nauczania etyki w liceum. Czy
etyka laicka jest tak bardzo kontrowersyjnym zjawiskiem, ze gimnazjali§ci
nie moga si¢ dowiedzie¢ o jej istnieniu?

Autorytarne nauczanie za pomocg dogmatdéw powoduje zamet w glo-
wach ucznidow i podwaza wiarg w mozliwo$ci nauki przynoszacej sprawdzo-
na i uzasadniong wiedzg. Spektakularnym przyktadem jest sytuacja, kiedy
z nieznanych dla ucznidéw przyczyn zderzaja si¢ w szkole dwa poglady na
istotny temat. Wptyw Cerkwi prawostawnej na szkolnictwo Rumunii do-
prowadzit do sytuacji, ze do szk6t wprowadzano nauczanie kreacjonizmu
i wypierano z podrecznikow wiedzg o teorii ewolucji. Konkurencyjne teorie
wspotistniaty w programach nauczania, nie byto to jednak tak pouczajace jak
debaty ewolucjonistow z kreacjonistami na amerykanskich uniwersytetach,
poniewaz nauczyciele czgsto nie mieli odwagi rozmawiaé o tym problemie
z wychowankami. W takich warunkach nikt z dydaktykow nie przedstawi
pomystu, Zeby zaznajomi¢ ucznidow z kryteriami naukowej oceny teorii, a na-
stepnie poprosi¢ o zastosowanie ich do dwdoch wymienionych koncepcji.
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Jesli autorytet szkoty i nauczyciela budowany jest na zasadzie upierania
si¢ przy wlasnej nicomylnosci, a wiadomosci podaje si¢ w formie dogmatow,
to nie ma warunkéw do rozwijania krytycznego myslenia. Nie jest dobrze,
jesli strach przed obroficami dogmatu sprawia, ze w szkole nie ma warunkow
do szczerej i rzetelnej rozmowy na temat problemow i watpliwosci. Jesli
w szkolach bedziemy mieli weiaz do czynienia z Igkiem przed gloszeniem
wiasnych opinii, z manipulacja i indoktrynacja, wtedy trudno bedzie mowié
o mysleniu krytycznym w tych instytucjach. Szkoty musza spetnié¢ okreslone
warunki, zeby nauczyciele mogli przyja¢ postawg odpowiednia dla nauki
krytycznego myslenia, a uczniowie byli gotowi t¢ nauke podjac.

Wspieranie rozwoju myslenia krytycznego w szkole i na uniwersytecie
nawet w sprzyjajacych warunkach nie jest tatwe. Nauczyciele nie sa do tego
przygotowani, brakuje odpowiednich podrecznikow i narzedzi dydaktycz-
nych. Podobnie uczniowie i studenci nie sa gotowi na rygor, jaki si¢ wiaze
ze sceptycznym mys$leniem i wola czgsto zwykle — mniej wymagajace
przyswajanie informacji'.

Wspotczesnie myslenia krytycznego nauczamy w szkotach weiaz
bardzo ostroznie, a w skrajnych przypadkach nie nauczamy go wcale. Od-
powiedzialni za edukacje obawiaja sig, ze myslacy krytycznie uczniowie
zakwestionuja autorytety, podwaza sens edukacji rozumianej jako dobro
narodowe, a dalej odrzuca cele panstwa, moze nawet zaktdca funkcjono-
wanie jego instytucji. Rodzice z kolei boja sie, Ze takie nauczanie w analo-
giczny sposob rozbije spdjnos¢ rodziny. Nauczanie mys$lenia krytycznego
wymaga wigc przelamania Igku i uprzedzen wobec omawianego elementu
wychowania.

Ksztattowaniu myslenia krytycznego shuzy bardziej porzadek prob-
lemowy niz chronologiczny wyktadu, podobnie wybor najwazniejszych,
przetomowych momentdéw w dziejach filozofii — wraz z ich bardziej szcze-

' O przyczynach trudnosci z nauka krytycznego myslenia w kontek$cie spuscizny
epoki o$wiecenia pisatem w: T. Kalbarczyk, Wolnos¢ a edukacja. Filozofia wychowa-
nia we wspolczesnym liberalizmie, Lublin: Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoty
Ekonomii i Innowacji w Lublinie 2012, s. 67-71. Czg$¢ rozwazan, ktora przywotujg
w tym miejscu, inspirowana byta glownie ksiazka N. Postmana W stroneg XVIII stulecia,
thum. R. Frac, Warszawa: PIW 2001. W mojej ksiazce wspomniatem tylko o pierwszym
z pigeiu postulatow Postmana dotyczacych nauki krytycznego myslenia. W niniejszym
artykule znalazto si¢ miejsce dla omoéwienia wszystkich jego propozycji.
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gotowym omowieniem i proba oceny — bardziej si¢ przystuzy sprawie niz
ambicja przedstawienia petnego kanonu dokonan filozofow?>.

Mozna powiedzie¢, ze filozofia narodzita si¢ jako krytyczne stawianie
pytan. Zwrot w kierunku sceptycznego myslenia jako kluczowej kompe-
tencji jest w pewnym sensie powrotem do nauczania sokratejskiego. Prze-
lamywanie mys$lowych schematdéw, mimo Ze historycznie nie zawsze tak
byto, mozemy rowniez uzna¢ za cech¢ charakterystyczna filozofii i warto
pokazywac ten fenomen w ramach nauczaniu przedmiotu i jego dziejow.
Jak zauwazyl Robert Pitat: ,, Trzeba zdobywac wiedzg, ale z drugiej strony
szuka¢ w sobie caly czas bastionu oporu, dystansu do juz posiadanej wie-
dzy i uznawanych warto$ci. Filozofia daje [...] umystom takie narzedzia
do zmagania si¢ z rzeczywisto$cia jak krytyczna refleksja, ironia, uparte
zapytywanie, stowem to wszystko, co pozwala uzywaé przekonan, a nie
tylko je mie¢™.

Nie do przecenienia jest dorobek epoki o§wiecenia. Dlatego warto
zwrdci¢ uwage na intelektualistow identyfikujacych sig ze spuscizng o§wie-
cenia i wysitki tej grupy, by wptynaé na ksztalt edukacji w Polsce oraz ich
dziatania w zakresie edukacji nieformalnej. Przykladem moze by¢ portal
internetowy (etykawszkole.pl) czy Przewodnik po bledach w rozumowaniu
promowany w Internecie przez Klub Sceptykow Polskich, gdzie czytamy:
»Naucz si¢ wylapywac popularne btedy w mysleniu lub argumentacji innych
osob. Uzywaj tego poradnika ogladajac telewizjg, posiedzenia sejmu, czy-
tajac homeopatyczne «prace naukowe» lub po prostu podczas wykldcania
si¢ ze znajomymi. Mitej zabawy!"*

Myslenie krytyczne wiaze si¢ z okreslong postawa pedagogdéw oraz
ksztaltowang postawa uczniow i studentow. Wyktadowcy muszg si¢ prze-
sta¢ obawiac, ze wiedza, ktora przedstawiaja, zostanie zakwestionowana.
Co wigcej, nauczyciele powinni stworzy¢ warunki dla swobodnej dyskusji
na omawiane tematy oraz dla wyrazania watpliwo$ci ucznidéw i studentow,
powinni oni réwniez wyraza¢ wlasne watpliwosci po zreferowaniu dokonan

2 Nie mam tu oczywiscie na mysli studiow na kierunku filozofia, chodzi mi o jed-
noroczne lub jednosemestralne kursy, ktore czgsto oferowane sg studentom réznych
kierunkow.

* R. Pitat, Powab wiedzy o niewiedzy. Rozmowa z Joanng Podgorskq, ,,Polityka”,
dodatek ,,Niezbednik Inteligenta” 25 (2008).

4 M. Zatonski, Przewodnik po bledach w rozumowaniu, http://sceptycy.org/?p=933
(dostep: 9.04.2013).
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nauki. Waznym czynnikiem jest umiejgtnos$¢ przyznania si¢ nauczycieli, ze
sami nie znaja odpowiedzi na jakie$ pytanie, szerzej rzecz biorac, rezygnacja
z postawy czlowieka nieomylnego i wszystkowiedzacego oraz odejécie od
dogmatycznego przedstawiania wiedzy.

Nauczyciel, ktory chee uchodzi¢ za wszechwiedzacego, moze w ten
sposob szkodzi¢ swoim uczniom. Tego typu postawa wiaze si¢ czgsto
z podawaniem wiedzy w formie wyktadu i niewykorzystywaniem moz-
liwosci, dzigki ktorym uczniowie czy studenci mogliby osiagnaé¢ wiedze
samodzielnie. Nadmierne przyzwyczajenie do takiej sytuacji w skrajnym
przypadku mogloby sprawi¢, ze uczniowie, pozbawieni pomocy z zewnatrz,
beda mieli problem z samodzielnym zdobywaniem wiedzy. Tymczasem co
najmniej od czasow Johna Deweya wiemy, ze wiedza zdobyta samodzielnie
jest szczegolnie cenna — jest ,,prawdziwa wlasno$cia dziecka™.

Jak zauwazyli autorzy programu Filozofia w szkole, nauczyciel, ktory
przyjat role wszechwiedzacego, wytwarza u swoich stuchaczy poglad, ze
wiedza jest czyms$ zewngtrznym, zbiorem odpowiedzi, ktére powinni$my za-
pamigtac, a nie czyms, co mozemy odkrywac 1 tworzy¢. ,,Zamiast sprawiac,
by uczniowie wlaczali si¢ w proces zdobywania wiedzy, «wszechwiedzacy
nauczyciel» (lub nauczyciel wymagajacy wykazywania si¢ wylacznie wie-
dza w postaci uprzednio podanych odpowiedzi) pozbawia dzieci radosci,
ktora przyniostaby im pozytek w pdzniejszym zyciu — satysfakcji ptynacej
z samodzielnego znajdowania odpowiedzi™.

Zatozmy jednak, ze odrzucimy model dogmatycznego przedstawia-
nia wiedzy przez osoby, ktore staraja si¢ by¢ postrzegane jako nicomylne
1 wezmiemy na serio postulaty o$wieceniowych filozoféw i liberalnych
pedagogow, uznajac, ze umiejetnosé krytycznego myslenia przynosi znaczne
korzysci i jest najlepszym narzedziem obrony przed propaganda. ,,Trzeba
by wtedy rozstrzygnaé kolejny problem: jak uczy¢ rozsadku i sceptycy-
zmu?””’,

Autor powyzszego pytania, Neil Postman, postuluje w pierwszej ko-
lejnosci uczy¢ dzieci sztuki zadawania pytan. W szkole nie dba si¢ czgsto

5 J.S. Bruner, O poznawaniu. Szkice na lewq reke, tham. Z. Fonferko, Warszawa:
PIW 1971, s. 161.

¢ M. Lipman, A.M. Sharp, F.S. Oscanyan, Filozofia w szkole, ttum. B. Elwich,
A. Lagodzka, Warszawa: CODN, 2008, s. 128.

" N. Postman, W strone XVIII stulecia, dz. cyt., s. 173.
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zupehnie o t¢ jedna z najwazniejszych intelektualnych zdolno$ci. Wéréd moz-
liwych przyczyn takiego zjawiska, jak intelektualna naiwnos$¢ nauczycieli,
potencjalne trudnosci z utozeniem sprawdzianu dla tej umiej¢tnosci, pojawia
si¢ znowu strach przed sytuacja politycznie niebezpieczna. A jesli uczen po
poznaniu definicji zacznie pytaé: Kto ja wymyslit? Co nim kierowato? Czy
mozemy by¢ pewni, ze mial racj¢? Jak inaczej mozna by to zdefiniowac?
Dlaczego nauczyciel wybrat wlasnie t¢ definicjg?

Tego wiasnie szkota stara si¢ uniknaé, kiedy opiera nauczanie na
definicjach i faktach. A gdyby szkota uczyta, oprocz faktow i definicji, jak
1 dlaczego powstaty? Do wymienionych pytan mozna doda¢ jeszcze trzy
kolejne, poprzedzajace konkluzje¢ Postmana: ,,Czy odwazymy si¢ na to?
Czy slyszeliscie, zeby ktokolwiek o tym méwit? Prezydent, minister edu-
kacji, kurator oswiaty? Oni chca, zeby uczniowie znali odpowiedzi, a nie
zadawali pytania™®,.

Istnieje szereg mniej lub bardziej szczegdélowych rozwiazan, ktore
moga sprawié, ze uczniowie i studenci zaczna zadawac coraz wigcej coraz
lepszych pytan. Przede wszystkim nauczyciel powinien jak najrzadziej
ogranicza¢ si¢ do przedstawiania faktow i jak najczesciej pytaé: ,,.Dlacze-
g0?”. Powstaje wtedy wzorzec osoby wyksztatconej i dojrzatej, ktora nie
zaprzestaje nigdy zadawania pytan. Utwierdzamy w ten sposob poczucie
wolnosci, dzigki ktéremu mozna traktowa¢ odpowiedzi nie jak dogmaty, ale
jak tymczasowe propozycje, ktoére zawsze mozna zakwestionowaé. Zanim
podamy uczniom odpowiedz na pytanie, mozemy sktoni¢ ich wczeséniej
do samodzielnych poszukiwan, zach¢ci¢ do znalezienia uzasadnienia ich
wiasnych przekonan, co moze si¢ taczy¢ z powstaniem dodatkowych wat-
pliwosci. Innymi stowy nalezy unika¢ gotowego podawania wiedzy na rzecz
samodzielnych poszukiwan ucznidow, wspierajac ich przy tym w procesie
doskonalenia umiejetnosci formutowania pytan’.

Drugim po rozwijaniu umiejgtno$ci stawiania pytan elementem buduja-
cym krytyczne myslenie jest wedtug Postmana rzetelna nauka retoryki, logiki
i elementow jezykoznawstwa. Nie zaglebia si¢ on w szczegoty dotyczace
programu nauczania, jest jednak pewien, ze to kluczowy element naucza-
nia, ktérego zadaniem jest obrona przed indoktrynacja. Nalezy wigc uczy¢
o zwiazkach jezyka z rzeczywistoscia, o roznicach migdzy réznymi typami

8 Tamze, s. 175.
® Zob. M. Lipman, A.N. Sharp, F.S. Oscanyan, Filozofia w szkole, dz. cyt., s. 126-131.
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stwierdzen, o metodach propagandy i chwytach erystycznych, o wszystkim,
,,CO umozliwia uzywanie jezyka w sposob zdyscyplinowany i rozréznianie,
kto tak nie czyni”!.

Mozna tu jeszcze wymieni¢ wiele umiejgtnosci sktadajacych sig¢ na
myslenie krytyczne — od bardziej ogdlnych, jak mozliwo§¢ umieszczenia
czytanego tekstu lub zastyszanej wypowiedzi w odpowiednim kontekscie,
po bardziej szczegotowe, jak ocena jakoSci uzytych argumentdéw i ocena
uzasadnienia opinii (np. biorac pod uwagg, ze dobre uzasadnienie powinno
by¢ relewantne wobec opinii, ktorej dotyczy, i tatwiejsze do zaakceptowania
niz sama opinia). Nie ma wielu podrgcznikoéw czy poradnikéw wydanych
w jezyku polskim, ktére daja takie podstawy. Przystepna i warta polecenia
lektura jest Krotki kurs samoobrony intelektualnej Normana Baillargeona!!,
ktéry zawiera wykaz popularnych btedow logiczno-jezykowych oraz chwy-
tow erystycznych, pokazuje, w jaki sposob mozna manipulowa¢ danymi
statystycznymi i daje czytelnikowi podstawy matematyki niezbg¢dne, by
takie manipulacje rozpozna¢. Dodatkowo ksiazka doradza, jak poprawnie
uzasadnia¢ wlasne opinie, budowa¢ naukowy §wiatopoglad oraz jak by¢
$wiadomym i krytycznym odbiorca mediow. Brak w Polsce przystgpnych
podrecznikéw akademickich, popularnych w zachodniej Europie. Przy-
ktadem takiego podrecznika jest Critical Thinking Skills Stelli Cottrell2,
kompleksowe narzgdzie, ktére pozwala czytelnikowi przeanalizowac
swoje umiejetnosci uwaznego czytania, okreslania punktu widzenia autora
czytanego tekstu, znajdowania ukrytego sensu, odrézniania argumentow
od pseudoargumentow, analizy struktury tekstu, klarownosci przekazu i po-
prawno$ci dowodzenia. Ksiazka zawiera czg$¢, ktéra uczy nas krytycznej
postawy czytelnika oraz poradnik, jak mysle¢ krytycznie, kiedy piszemy
wlasny tekst.

Wazny jest rzecz jasna dobor pod katem wspierania nauki krytyczne-
go myslenia tresci, ktorych nauczamy. W ramach zaj¢¢ z filozofii mozemy
z tatwos$cia zwréoci¢ uwage na tresci idealnie nadajace si¢ do omawianego
celu, poczawszy od przyjrzenia si¢ sokratejskim metodom dyskusji, przez
przeanalizowanie sredniowiecznych dowodow na istnienie Boga, po lekture

1ON. Postman, W strone XVIII stulecia, dz. cyt., s. 176.

''N. Baillargeon, Krotki kurs samoobrony intelektualnej, ttam. B. Baran, Warszawa:
MIND 2011.

12.S. Cottrell, Critical Thinking Skills, Basingstoke: Palgrave MacMillan 2005.
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Kanta definiujacego o§wiecenie i Kuhna opisujacego zmiang paradygmatoéw
w nauce. Uczac historii, mozemy wskaza¢ na dramatyczne momenty dziejow,
kiedy brak sceptycznego myslenia powodowal nieszczgscia i cierpienie. Na
lekcjach z przedmiotdéw $cistych mozna wspomnie¢ o pomytkach popetnia-
nych przez naukowcoOw w pracy nad dang teoria. Istotny jest réwniez dobor
podrecznika, wybieramy wsérod takich, ktére moga wzmocni¢ krytyczne
myslenie, 1 takich, ktore nie sa wolne od indoktrynacji. Niebagatelne zna-
czenie ma sposob oceniania wymaganej wiedzy, tresci 1 konstrukcja zadan
egzaminacyjnych. Sposob sformutowania tematu wypracowania i forma
sprawdzianu moga wspiera¢ myslenie krytyczne albo je ttamsi¢'®.

Trzeci postulat Postmana (po nauce zadawania pytan oraz ksztatceniu
w logice, retoryce i jezykoznawstwie) koresponduje z moimi powyzszymi
uwagami i polega na stymulowaniu naukowego spojrzenia na $wiat. W wa-
runkach szkolnych wymagatoby to — oprocz zwyklego podawania faktow
— pokazywania historii ich odkrycia, btgdow, jakie popetnili po drodze
badacze, oraz metod, jakich uzywaja do obalania lub potwierdzenia swoich
przypuszczen.

Wymienione propozycje Postmana uzupelnione sa postulatem, by
»edukacja technologiczna” miata charakter refleksyjny. Nie wystarczy uczy¢
obstugi komputera, nalezy mie¢ §wiadomos¢, w jaki sposéb uzywanie go
zmienia nasze zycie i jak nowe technologie wptywaja na zmiany ekono-
miczne, spoteczne i polityczne.

Ostatnig propozycja Postmana jest znalezienie w szkotach miejsca
dla religioznawstwa. Bytaby to komparatystyka religii zajmujaca si¢ ob-
jasnianiem metafor (a moze nawet refleksja, czy rzeczywiscie mamy do
czynienia z metaforami, czego juz Postman nie proponuje), pozwalajaca
przyjrzeé si¢ poszczegdlnym wyznaniom i ich wplywowi na spoteczenstwo,
sztuke 1 literaturg. Postulat wprowadzenia religioznawstwa do szkot jest
poprzedzony zastrzezeniem autora dotyczacym warunkéw szkoty amery-

13 Kwestia wptywu sposobu oceniania na rozw6j my$lenia ocenianych nadaje si¢ na
oddzielna publikacj¢. Warto pokazac, jaka jest roznica migdzy pytaniem: ,,Uzasadnij,
ze Karol Wojtyla po wyborze na papieza pozostal patriota” (egzamin gimnazjalny
w 2011 r.) i pytaniem: ,,Czy po wyborze na papieza Karol Wojtyta pozostal patriota?”
oraz pytaniem: ,,Czy po wyborze na papieza Karol Wojtyta pozostat polskim patriota?”.
Mozna szczegdtowo omawiaé bledy i glupotg pytan testowych oraz wskazywaé wiele
negatywnych aspektéw zdominowania systemu szkolnego przez nauczanie dostosowane
do kluczy testow.
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kanskiej, gdzie ,,migdzy innymi pierwsza poprawka do konstytucji, ktora
nawet zanim wspomni o swobodzie wypowiedzi, zabrania Kongresowi
ustanawia¢ religi¢ panstwowa. Zostalo to madrze zinterpretowane jako
wskazowka, iz instytucje publiczne nie moga preferowaé zadnej religii.
Zinterpretowano to takze juz nie tak madrze, jako zalecenie, iz nie powinny
si¢ zajmowac religia w ogdle”'*. W Polsce nalezatoby zacza¢ od uwaznej
lektury konstytucji i sprawienia, by szkolnictwo przestato lekcewazy¢ jej
podstawowe zasady.

Analizowane w niniejszym artykule przyktady pokazuja wyraznie,
ze sukces w nauczaniu myslenia krytycznego zalezy w réwnym stopniu
od stworzenia sprzyjajacych dla niego warunkow w szkotach, jak i od
konkretnych tresci i sposobow nauczania. W coraz szybciej zmieniajacym
si¢ $wiecie umiejetnoscei staja si¢ wazniejsze niz wiedza, dlatego myslenie
krytyczne jako kluczowa kompetencja powinno znalez¢ nalezyte miejsce
w planowaniu edukacji. Nie dokonamy tego bez zmian systemowych, ktore
uwzglednityby odpowiednie przygotowanie szkot oraz nauczycieli i, nie
omijajac programow nauczania, daty im wsparcie w postaci odpowiednie-
go przygotowania w ramach studiéow oraz doksztatcania pedagogicznego,
a takze pomocy dydaktycznych.
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CRITICAL THINKING TEACHING
Summary

The aim of this paper is to show critical thinking as an important element of cur-
riculum that is worth developing during various courses in the process education
and to which the form and content of philosophy course is worth adjusting. The
article points out various difficulties of putting the idea into practice, particularly
those connected to assumptions and practices of the Polish education system (po-
liticization, idelogization, lack of pluralism in the Polish school, and little prepara-
tion of teachers to develop critical thinking in their pupils). The paper also gives
examples of solutions that aid skeptical thinking teaching. I do not argue that the
school should resign from passing cultural competences and knowledge regarding
history of culture and philosophy, but I do suggest that they do not have to the most
crucial position in curriculum. Nevertheless, education should not be confined to
only critical thinking as it would both restrain creative thinking and upset the balance
between processes of individualization and socialization, the latter being essential
on early stages of education.






